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Abstrakt: W pierwszej czgéci podjeto probg wprowadzenia do tematu wagi wyrazania wia-
snych emocji, obaw i potrzeb przez dzieci i mlodziez w sposdb posredni — za pomoca rysunkow
i prac pisemnych. Ponadto okreslono sylwetke dobrego pedagoga, z naciskiem na cechy poza-
dane we wspoélczesnym systemie edukacji. Druga czgs$¢ opracowania odnosi si¢ do badan wta-
snych o charakterze jako$ciowym, ktore wskazuja na sposob postrzegania owych relacji z nau-
czycielem przez dwie zréznicowane wickowo grupy uczniéw szkoty podstawowej. Proba psy-
chologicznej analizy prac dzieci data mozliwo$¢ okreslenia ich skrywanych potrzeb odnosza-
cych si¢ do oczekiwanych przez nie cech idealnego nauczyciela. W celu ukazania wynikéw ba-
dan dokonano kolejno proby analizy psychologicznej prac plastycznych ucznidéw klasy drugiej,
a nastepnie wypracowan uczniéw klasy szostej. Badania pokazaly, iz uczniowie szkoty podsta-
wowej oczekujg od nauczycieli empatycznego podejscia, dostosowania metod pracy do ich po-
trzeb i1 rozwoju technologicznego. Konieczne jest zatem zaangazowanie nauczycieli w wyko-
nywanie zawodu, podjecie przez nich gotowosci do ciagltych zmian oraz samodoskonalenie.

Stowa kluczowe: nauczyciel, osobowos¢ nauczyciela, komunikacja interpersonalna, ry-
sunki dzieci, opinie uczniéw o nauczycielach

Nie despotyczny nakaz, narzucone rygory i nieufna kontrola,
ale taktowne porozumienie, wiara w doswiadczenie, wspolpraca i wspotzycie.
(Janusz Korczak)

1. Wprowadzenie

Celem niniejszej pracy jest dazenie do wzbogacenia wiedzy o dzieciach i nauczycie-
lach. Podjeto wobec tego proby okreslenia sposobu postrzegania przez badanych uczniow
ich wlasnych nauczycieli.
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Dla peliejszego zrozumienia prowadzonych badan nalezy odnie$¢ si¢ do teorii. Na-
sze rozwazania rozpoczety$my od poszukiwan odpowiedzi na z pozoru malo istotne pyta-
nia. Czy prace plastyczne dzieci i mtodziezy mozna nazwaé dzietami sztuki? Wydano prze-
ciez seri¢ znaczkdw z rysunkami dzieci, widnieja one na naszych listach i pocztoéwkach.
Nauczyciele juz w przedszkolu pozwalaja dzieciom na swobodne malowanie pgdzlami
i farbami. Czy nie szkoda tych olbrzymich ilo$ci papieru, ktore dzieci pokrywaja bazgrota-
mi? Czy dzieci musza si¢ tak brudzi¢ przy zajeciach plastycznych? Czy piecioletnia Zuzia
jest artystka i czy bedzie nig, gdy dorosnie? Podstawowe pytanie, na ktore czesto dorosli
staraja si¢ znalez¢ odpowiedz, brzmi: Dlaczego dzieci tak lubig rysowac? (Popek, 1978).

Wiemy, ze dzieci uwielbiaja ¢wiczenia plastyczne, ale czym jest dla dzieci rysunek?
Czy mamy w nim widzie¢ tylko znieksztatlcony wizerunek $wiata, czy tez patrze¢ na rysu-
nek dziecka jak na ¢wiczenie reki, ktére moze doprowadzi¢ do poprawnego pisma, do
sprawnej pracy w rzemios$le, w zyciu codziennym? A moze to jest co§ wiecej — moze to ich
tworczo$¢? Roznego rodzaju wystawy, rysunki dzieci i konkursy wskazywatyby na mozli-
wos¢ dostrzegania w pracach dzieci sztuki. By¢ moze trzeba przede wszystkim rozumie¢,
7e to jest szczegdlna mowa, sposob rozumienia si¢ ze swiatem?

Powszechne zainteresowanie tworczo$cig dzieci zaczeto si¢ dopiero w XX wieku.
Psycholog szwajcarski Adolf Ferriere mogl napisac, iz nasi ojcowie odkryli Ameryke, na-
sze pokolenie odkrylo rysunek dziecka (Czerwosz, 1986, s. 9). ,Jezeli z dawnych czasow
nie ostaly si¢ zadne egzemplarze prac dzieci, jezeli nawet nie przekazano nam o nich wia-
domosci, to mozemy sadzié, ze wedlug ogodlnej opinii proby artystyczne dzieci nie miaty
wecale warto$ci. Nauczyciele i arty$ci tamtych czasow nie mogliby zapewne zrozumie¢ skad
biorg si¢ nasze wzgledy dla koslawych rysunkéw dzieciecych, ktore nie zastugiwaty daw-
niej na uwage powaznych ludzi. Po pewnym zastanowieniu mozna znalez¢ wythumaczenie
dawniejszych pogladéw, gdyz wowczas pedagogika i psychologia nie dazyty tak usilnie jak
obecnie do poznania psychiki dziecka przez baczne obserwowanie wszystkich jego wypo-
wiedzi” (Czerwosz, 1986, s. 10). Nauczyciele i wychowawcy nie sadzili, iz nalezy patrzeé
z uwagg na prace dzieci, ktorych przekaz byt dla dorostych niezrozumiaty.

2. Potrzeba artystycznego wyrazania siebie przez dzieci
i mlodziez dawniej i dzi$

Trzeba zdac sobie sprawe z tego, jak wygladata wszelka graficzna i malarska dziatalno$é¢
ludzi, szczegolnie dzieci i mtodziezy, w czasach gdy rozwdj techniki i przemystu nie byt zaa-
wansowany. Nie musimy si¢ga¢ az do papiruséw i tabliczek glinianych z Babilonu. Wystarczy
uswiadomic sobie, jak prymitywne narzedzia i materiaty do rysunku miaty do dyspozycji dzieci
dwiescie lub sto lat temu: ,,W tym czasie w kazdej pracowni malarskiej przygotowywano farby
we wlasnym zakresie, pigmenty tarto i taczono ze spoiwem, bylta to praca zmudna, bo wykony-
wana prawie catkowicie recznie. Materialy malarskie, zwlaszcza barwniki, byly drogie, a nie-
rzadko trudne do zdobycia, a wigc takich farb na pewno nie dawano do zabawy dzieciom.
Przemyst nie wyrabiat wtedy tanich farb w guziczkach ani kredek, ani farb plakatowych w tu-
bach, inna tez byta warto$¢ kartki papieru” (Czerwosz, 1986, s. 12).

Aktualnie papier, masowo wyrabiany w fabrykach, nalezy do produktéw najpow-
szechniejszych w zyciu codziennym. Czgsto nie docenia si¢ jego wartosci, staje si¢ on ko-
lejnym elementem przyczyniajacym si¢ do za$miecania miast. Zupelie inny stosunek
do mozliwosci korzystania z dobrodziejstwa produkcji materiatow papierniczych przedsta-
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wial si¢ dawniej, kiedy to ,,(...) kazdy arkusz mial warto$¢ i dzieciom nie pozwalano ba-
zgra¢ na czystych, bialych kartkach. Dzieci mogly rysowa¢ migkkim wapieniem lub we-
glem na murze, mogty kresli¢ patykiem na piasku, ale deszcz zmywat te rysunki, zadepty-
waly je kroki ludzi i zwierzat, wigc przemingtly bez $ladu i nikt nawet nie pomyslat, by
o nich pisaé. Dopiero razem z produkcja papieru, z masowym wytwarzaniem otéwkow
czarnych i kolorowych, dopiero gdy farby zaczgto wyrabia¢ w fabrykach, a nie jak po-
przednio w pracowniach malarzy; wtedy dzieci dostaly do r¢ki materiaty i narzedzia na-
prawde odpowiednie do malowania i rysunku. Materiaty tatwe w uzyciu i atrakcyjne daty
dzieciom mozno$¢ poshugiwania si¢ dowolnie kreska i barwna plama. Od tego czasu mozna
moéwic o plastycznej tworczosci dzieci” (Czerwosz, 1986, s. 16).

Pomimo iz w dobie dzisiejszego rozwoju wiele dzieci nie ma dostepu do takich mate-
riatéw rysowniczych, jak pedzle, farby czy kredki, potrafig one wyrazi¢ wlasne emocje za
pomoca zwyktego otowka i skrawka kartki. Dzieci z bogatag wyobraznia, wrodzong wrazli-
woscia na sztuke i otaczajacy je $wiat, jak rowniez te niepotrafiace w sposob bezposredni
wyrazi¢ wlasnego zdania w sposéb wyjatkowy pokazujg osobowos$¢, potrzeby, majac do
uzytku jedynie kilka matych, starych, polamanych kredek lub cienki pedzelek i wyschie
resztki farb. Jak si¢ okazuje, niewiele zalezy od jakosci czy ilosci narzedzi rysowniczych,
jakimi dysponuje uczen. Wazny jest efekt jego pracy, wtedy dziecko staje si¢ artysta daja-
cym mozliwos¢ wgladu w dziecigce postrzeganie swiata. To z kolei moze pomée wycho-
wawcom i nauczycielom w dostrzezeniu probleméw uczniéw i wychowankow, ktore ze
wzgledu na nat¢zenie nieraz nie s3 komunikowane przez dzieci wprost.

3. Istota dzieciecej tworczosci artystycznej

Pojecie tworczosci powszechnie kojarzy si¢ z dziatalnosScig artystyczng, ktorej efek-
tem koncowym jest dzieto sztuki. Sztuka jest jednak tworzenie warto$ci estetycznych maja-
cych unikalny charakter, ktore dajg mozliwos¢ jej przezywania (Popek, 1978). Tworczoscia
mozna wobec tego nazwaé takze prace wykonane przez dzieci i mtodziez, ktore wktadajg
w to caly swdj potencjal. Wazng rolg w procesie tworczym miodego cztowieka odgrywaja
towarzyszace mu emocje, przemiany zachodzace na poziomie poznawczym. ,,Najistotniej-
szym elementem procesu tworczego inicjowanego przez nauczyciela w szkole jest koncen-
tracja i silne napigcie emocjonalne uczniow, ktére w trakcie konkretnej pracy plastycznej
umozliwia im przekraczanie siebie. Towarzyszy temu przekraczaniu glebokie zadowolenie
z dokonywanej aktualnie pracy, a potem satysfakcja z osiggnigtego efektu. Czgsto obiek-
tywna warto$¢ tego, co uczen robi, jest mizerna, a przeciez subiektywnie rzecz biorac,
przekroczenie przez ucznia bariery swych mozliwosci, pokonanie watpliwosci, jakie go
otaczaja w trakcie realizacji zadania, a wreszcie aktywna postawa w toku pracy — wszystko
to sprawia, ze mamy do czynienia z autentycznym procesem tworczym, ktorego warto$ci
wychowawczej nie da si¢ przeceni¢” (Czajka, 1979, s. 25). Proces tworczy dziecka daje
mozliwos¢ ujscia jego pragnieniom, marzeniom, lekom. Ponadto w akcie dziecigcego two-
rzenia ujawniajg si¢ strukturalne cechy osobowosci i z tego wzglgdu owe dziecigce dzieta
sztuki mogg by¢ traktowane jako ,testy projekcyjne osobowosci” czy tez testy psychome-
tryczne dajace mozliwo$¢ ustalenia poziomu rozwoju intelektualnego (Popek, 1978).

Trzeba zatem zada¢ pytanie: W ktorym momencie dziecko tworzy? O ile mozna pokusic¢
si¢ o scharakteryzowanie procesu tworczego i o dokonanie jego oceny, o tyle precyzyjne
okreslenie, kiedy, w ktérym momencie swej pracy uczen tworzy, wydaje si¢ niezmiernie
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trudne. Proces tworczy sam w sobie jest bardzo ciezko zobiektyzowaé. Tworcéw obejmuja te
same ramy czasowe, jednakze tworzenie z natury zaliczy¢ mozna do procesu subiektywnego.
Kazdy uczestnik owego procesu moze przezywaé go w sposoéb odmienny. Wazne okazuje si¢
wstepne zainteresowanie tematem pracy przez ucznia czy wychowanka, ktdre staje si¢ zaczy-
nem do przysziego dzialania artystycznego. ,,Takiej postawie towarzyszy przekonanie, ze
prace wykona si¢ dobrze i zgodnie z zamierzeniem. W tym wstepnym mysleniu o pracy mie-
$ci si¢ czesto cata gama przewidywan, jak si¢ bedzie prace realizowac, marzen o pracy juz
skonczonej, mnostwo pomystow, rozterek i napie¢ psychicznych. By¢ moze jest to dla nie-
jednego ucznia najbardziej wartosciowy fragment procesu tworzenia” (Czajka, 1979, s. 25).

Malowanie, rysowanie i pisanie uczy dzieci, ze nie wszystko wychodzi zawsze po ich
mysli i zgodnie z planem. Pragnienia dzieci nie zawsze sa zaspokojone, rysunek przeciez mo-
ze nie odzwierciedli¢ ich zamiardw. Proces tworczy to przygoda. A, jak wiadomo, waznym
elementem kazdej przygody jest ingerencja nieprzewidzianego w nasze plany. W trakcie pra-
cy zawsze pojawia si¢ wiele czynnikow wplywajacych na motywacje dziecka, jako$¢ tworze-
nia: materiat, ktorym operuje uczen, nastrdj (czgsto zmienny), ciekawy pomyst kolezanki lub
kolegi z tawki, cenna uwaga nauczyciela itp. Wszystkie te czynniki stawiajg ucznia wobec
wielu nowych mozliwosci, z ktorych on sam musi wybieraé. Pojawiaja si¢ niestety konflikty.
Dzieci i mtodziez do pewnego wieku maluja bezkonfliktowo: ,(...) waznym momentem,
w ktorym dokonuje si¢ akt twdrczy, jest sama praca. Bardzo czgsto uczniowie nie potrafia
wykrzesa¢ z siebie (...) wstgpnego entuzjazmu. Podejmuja pracg bez przekonania. Nie jest to
na pewno sytuacja najlepsza, ale nalezy ucznidéw mimo wszystko do pracy zacheci¢, ponie-
waz kontakt z materialem malarskim sam w sobie jest czynnikiem pobudzajacym wyobrazni¢
i moze doprowadzi¢ do zakonczenia pracy sukcesem” (Czajka, 1979, s. 26).

4. Relacja nauczyciel — uczen

W tym podrozdziale pragniemy wzia¢ pod uwage dwie kwestie:

1. Relacje nauczyciel — uczenn w odniesieniu do nauczycieli plastyki i ich obowigzku

motywowania ucznidow do podejmowania tworczosci artystyczne;j;

2. Relacje nauczyciel — uczen w odniesieniu do jej jakosci i wpltywu postawy nauczy-

ciela na ucznioéw.

Twodrczos¢ uczniow to jedno, jednak wazng rolg odgrywa w owym procesie tworczym
nauczyciel. Wigkszo$¢ nauczycieli sadzi, Ze najistotniejszg sprawg w ocenie zdolnosci pla-
stycznych dzieci jest zamitowanie do prac artystycznych lub jego brak. Tymczasem istotny
jest sam akt tworzenia, co zostato juz wspomniane. Do wielu sukceséw nie tylko w sztuce
mozna doj$¢ samodzielnie, bez pomocy mistrzow, nauczycieli czy wychowawcow. Ale tez
nie ulega watpliwosci, ze z dobrym nauczycielem — ,,pomocng dlonig” — mozna to wszyst-
ko osiagnac lepiej, sprawniej i szybciej. Najwigksza trudnosé, z jaka spotykaja si¢ samou-
cy, nie dotyczy wbrew pozorom technik malowania i pisania, ale tego, co malowac i czy
w ogole warto jest malowa¢. Nawet bardzo zdolne dzieci przestaja to czyni¢ po pewnym
czasie, poniewaz nie wiedzg juz, co majg rysowac i czy malowac. Z tego tez wzgledu moz-
na stwierdzi¢, ze rola nauczyciela przedmiotdéw artystycznych jest nie do zastgpienia. Nie
chodzi tu tylko o element nauczania i przekazywania wiedzy, ale o czynnik emocjonalny,
osobowosciowy, motywacyjny, ktory sprawia, ze mtodziez otoczona opiekg przedziera si¢
fatwiej przez trudno$ci zwigzane z wilasng staboscig, mnogoscig watpliwosci. Stopniowo
doskonalg swoje rzemiosto, a w efekcie — samych siebie. Istotne wobec tego jest zachgcanie
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uczniéw do wyrazania wlasnych emocji poprzez sztuke, stworzenie niejako atmosfery bez-
pieczenstwa, zaufania, ktéra pozwoli na niczym nieskrepowang tworczo$¢ mlodych ludzi,
odzwierciedlajacg ich wnetrze. Nauczyciele plastyki nie powinni w zaden sposob krytyko-
wacé prac dzieci, gdyz moze to skutecznie zniechgci¢ je do tworzenia. Tym samym od-
zwierciedlony przez uczniéw w pracy obraz rzeczywisto§ci moze zosta¢ znieksztatcony,
niezgodny z ich faktycznymi potrzebami, emocjami.

Podejmujac rozwazania na temat jakosci edukacji i rozwoju ucznidw, nie sposob
wspomnie¢ o wadze relacji taczacej ucznia i nauczyciela i jej podmiotowosci. Nie ulega
watpliwosci, iz aby owe relacje byly poprawne i wptywatly na poprawny rozwoj dzieci, po-
winny opiera¢ si¢ na zaufaniu i zrozumieniu obu stron. Wspotczesnie kladzie si¢ nacisk na
podmiotowe traktowanie uczniéw przez nauczyciela. Powinien on angazowaé si¢ w two-
rzenie relacji z nimi opartych na uznaniu rownorzgdnej godnosci. Jedynie prawdziwe zaan-
gazowanie nauczyciela w proces ksztalcenia uczniow, ich problemy, a takze wdrazanie
atrakcyjnych i aktywizujacych metod pracy pozwalaja wydoby¢ caty potencjal uczniow.
Motywowanie i wychodzenie naprzeciw potrzebom dzieci pozwala na inicjowanie procesu
zdobywania wiedzy.

Gwarantem dobrej relacji jest poprawna komunikacja. Dzigki niej mozliwe jest wza-
jemne zrozumienie, wymiana informacji, podtrzymanie wi¢zi emocjonalnej, wptywanie na
inne jednostki badz srodowisko (Sobczyk, 2008). Kazdy nauczyciel powinien umiejetnie od-
biera¢ i nadawa¢ komunikaty, posiada¢ wiedzg¢ na temat procesu komunikowania (Strykow-
ski, Strykowska, Pielachowski, 2003). Specjalista w dziedzinie psychosomatyki Theodore
J. Bauer twierdzi, ze ,,petny rozwdj neurobiologicznego wyposazenia czlowieka mozliwy jest
jedynie dzieki relacjom miedzyludzkim” (Zylinska, 2013, s. 127). Wszelkie odstepstwa od
normy w relacji nauczyciel — uczen, zarbwno te zwigzane z nadmierng swoboda dana dzie-
ciom, jak i te oparte na nadmiernym rygorze i braku elastycznosci ze strony nauczyciela, maja
odzwierciedlenie w negatywnych zachowaniach uczniéw. Przyczyn w zaburzeniach relacji
miedzy uczniami a nauczycielami mozna doszuka¢ si¢ w braku kompetencji psychologiczno-
pedagogicznych niektorych nauczycieli oraz kompetencji koniecznych w organizacji procesu
ksztalcenia i wychowania (Malinowski, 2004). Dialogowa forma kontaktu nauczyciela
z uczniem powinna by¢ zdolnoscia krytyki nastawionej nie na deprecjonowanie czegos, a na
szukaniu ukrytych przestanek pogladéw, zachowan, przekonan zaré6wno wiasnych, jak
iuczniow. Mozliwosci, ktore ptyna z dialogu miedzy elementami procesu dydaktyczno-
wychowawczego, sa bardzo wazne. Ich wykorzystanie zalezne jest w duzym stopniu od za-
wodowego przygotowania nauczyciela i jego osobowosci (Cecelek, 2006, s. 53).

5. Sylwetka dobrego nauczyciela

,,Rutyna, brak orientacji w postepie nauki i praktyki pedagogicznej — to zapowiedz nieu-
niknionej klgski w pracy nauczyciela” (Araucz, 2005, s. 51). Jakie wobec tego cechy winien po-
siada¢ nauczyciel i czym kierowac si¢ w pracy edukacyjnej? Przede wszystkim nauczyciel musi
zaakceptowac konieczno$¢ przemian swojej pracy, ktore zwigzane sg z cigglym postgpem tech-
nologicznym. Przeobrazenia we wspolczesnym $wiecie modyfikujg warsztat nauczania, stawia-
jac przed pedagogami nowe funkcje i zadania. Wobec tego wspodtczesny nauczyciel powinien
by¢ $wiadomy swojej roli w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Pedagog winien rozpoznawaé in-
dywidualne potrzeby uczniéw, wspiera¢ ich i doradza¢ w konfliktowych i trudnych dla nich sy-
tuacjach. Wychowawca musi by¢ swiadomy wagi swojego wptywu na ksztaltowanie réznorod-
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nych plaszczyzn zycia uczniéw, uwzgledniajac sfere emocjonalna, poznawcza, jak tez spolecz-
ng. Wobec tego jawi si¢ obraz nauczyciela, ktory ma za zadanie by¢ przewodnikiem, wnikli-
wym obserwatorem monitorujacym rozwdj wychowankow oraz osobg nastawiong na samoro-
zw0j, potrafigca zaadaptowaé sztywne programy nauczania i wprowadzi¢ je w sposob atrakcyj-
ny i zrozumiaty dla uczniow.

Bardzo wazna umiejetnoscia dobrego nauczyciela jest empatia i zdolno$¢ do zjedny-
wania sobie uczniéw z zachowaniem odpowiedniej relacji mistrza i podopiecznego. ,,Powi-
nien on umie¢ nawigzywaé podmiotowe relacje z podopiecznymi, a jednoczesnie by¢ sta-
nowczym i wymagajacym, a wiec takim, z ktorym mozna pracowac i $miac si¢. Nie bedzie
wtedy musial zabiega¢ o szacunek, stosujac nieetyczne techniki manipulacyjne” (Cecelek,
2006, s. 54). Rola nauczyciela laczy w sobie nie tylko zadania obserwatora, ale takze dia-
gnosty i terapeuty. Musi on wnikliwie podaza¢ za rozwojem dzieci, natomiast w momencie
zauwazenia zaktocen jego zadaniem powinno sta¢ si¢ znalezienie przyczyn zaistnialej sytu-
acji. Aby zapobiec rutynie, tak bardzo powszechnej wsrdéd nauczycieli, konieczne jest wy-
pracowanie umiejetnosci samokrytyki, refleksji i wdrozenie planu pracy nad soba.

Istnieje wiele wizji dobrego nauczyciela — w zalezno$ci od réznych autoréw. Cechy
istotne w zawodzie nauczyciela to zdaniem Marii Grzegorzewskiej: ,,dazenie do doskonato-
$ci, moralna odwaga oraz sprawiedliwos¢. Nauczyciel musi by¢ osoba wolna, etyczna,
uspoteczniong i petng” (Grzegorzewska, 1968, s. 56).

Zdaniem Carla Rogersa (2014) warunkiem koniecznym i zarazem wystarczajacym dla
skutecznego wychowania jest natomiast rdwnoczesne wystgpowanie triady postaw:

1. Empatii, bedacej umiejetnoscia wczuwania si¢ w odczucia i emocje innych

0s0b i rozumienie ich sytuacji.

2. Akceptacji, bedacej szacunkiem dla innych i przyjmowania ich bez wzgledu

na dodatkowe warunki i ich aktualne zachowanie.

3. Kongruencji, czyli zgodnosci reakcji nauczyciela z rzeczywistymi jego uczu-

ciami.

Do zainicjowania, rozwini¢cia i podtrzymania satysfakcjonujacych i pelnych relacji
z innymi potrzebne sa podstawowe umiejetnosci, do ktorych Dawid Johnson (1992) zalicza:

1. Umiejetnosci wzajemnego poznania i zaufania.

2. Umiejetnosci skutecznej komunikacji, doktadnego i jednoznacznego wzajemnego

Zrozumienia.

3. Umiejetnosci wplywania na siebie nawzajem i pomocy.

4. Umiejetnosci konstruktywnego rozwigzywania wspolnych problemow.

Wszystkie wizje obrazu idealnego wspdlczesnego nauczyciela-pedagoga dopetniaja
sie, sa zblizone do siebie, dlatego tez tworza spojng calos¢, bedaca wskazdéwka w pracy dy-
daktyczno-wychowawczej pedagoga/wychowawcy/nauczyciela.

6. Metodologiczne podstawy badan wiasnych

Obraz nauczyciela w oczach uczniow zbadano, przeprowadzajac badania jakosciowe
(maj 2017). Przedmiotem dziatan badawczych stali si¢ uczniowie klasy drugiej (30 osob)
oraz klasy szostej (50 0sob) Szkoly Podstawowej nr 10 w Rzeszowie.
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Celem badan bylo ukazanie relacji pomiedzy uczniem a nauczycielem w dwoch gru-
pach wiekowych oraz zaprezentowanie podobienstw i réznic w sposobie postrzegania rela-
¢ji z nauczycielem. W ramach badan postawiono pytanie badawcze: Jak uczniowie klas
drugich i széstych postrzegaja nauczyciela?

Przeprowadzone badania miaty charakter jako$ciowy. Zadaniem drugoklasistow byto
przygotowanie pracy plastycznej pt. Nauczyciel moich marzen (otrzymane materiaty: czysta
kartka A4 i kredki otdowkowe). SzdstoklasiSci natomiast otrzymali polecenie napisania
opowiadania na ten sam temat (otrzymane materialy: czysta kartka A4 i dlugopis).

Z pewnym prawdopodobienstwem zalozono, iz uczniowie klas drugich postrzegaja
nauczyciela jako wzorcowego pedagoga — wspierajacego ich dziatanie, wywotujacego po-
zytywne emocje, godnego zaufania, za$ uczniowie klas szostych utozsamiajg nauczyciela
z 0soba poddajaca ich zachowanie kontroli i despotyczna.

7. Omoéwienie wynikéw badan

Préba analizy zostata dokonana w oparciu o literatur¢ naukowg, w tym pracg Stani-
stawa Popka (1978) Analiza psychologiczna twérczosci plastycznej dzieci i mlodziezy.

Wigkszo$¢ prac plastycznych dzieci (rysunki 1-3) wyrazata si¢ w liniach prostych.
Postacie byly nieruchome i wyizolowane, nieraz stereotypowo reprodukowane, ale czesto
z dbatoscig o szczegdly. Rysunki takie mogg tworzy¢ osoby powstrzymywane przez we-
wnetrzng cenzurg. W odniesieniu do elementéw graficznych w pracach drugoklasistow wy-
stepowat czesto silny nacisk kredki, ujawniajacy si¢ w grubosci kreski i nacisku na papier,
co daje przestanki o silnym napigciu, odwadze, czasem gwattownosci rysujacego. Rysunki
uczniéw byty barwne, co moze wskazywac na bogatg i zywa emocjonalno$¢. Dalo si¢ zau-
wazy¢, iz wszystkie postacie nauczycicla mialy wesoty wyraz twarzy, co §wiadczy o tym,
iz posta¢ nauczyciela postrzegana jest przez uczniow w sposob pozytywny.

Nie we wszystkich pracach nauczycielem bylta kobieta. Postacie meskie byly tworzo-
ne wylacznie przez chtopcow, co daje przestanki do dwoch wnioskow. Fakt ten potwierdza,
iz juz przez dzieci dziewigcioletnie zawod nauczyciela nie jest kojarzony tylko i wylgcznie
z plcig zenska. Z drugiej strony jednak moze by¢ to wyraz wewngtrznej potrzeby chtopcow
do identyfikacji z ptciag meskg. Niektore prace uczniow przedstawiaty postacie, ktore nie
posiadaty fizycznych cech ludzkich.
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Rysunek 1. Nauczyciel marzen jako robot z kuchenka mikrofalowa z kurczakami,
frytkami i lizakiem

Owe nierealistyczne postacie s3 dowodem na to, iz dzieci maja wielka wyobraznig.
Ponadto rysunki przedstawiajace nauczycieli m¢zczyzn posiadaty wypetnione tta, natomiast
glowne postacie zostaty przez ucznidow usytuowane na podtozu (np. w formie narysowanej
trawy). Widoczne byly takze duze, przerysowane elementy obrazka. Te wskazniki moga
by¢ przejawem kreatywnosci, odwagi, pewnosci siebie autorow. Wickszo§¢ postaci nary-
sowanych przez uczniow ,,unosita si¢ w powietrzu”, wystgpowat brak elementéw dodanych
oraz puste tto. Moze to wskazywac na niepokdj ujawniany przez uczniow.
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Rysunek 2. Nauczyciel marzen jako Swigty Mikotaj — robot z blond whosami

Wigkszo$¢ prac uczniow wykonana zostata barwami jasnymi, co $wiadczy o pogod-
nym nastroju. Na kilku rysunkach mozna byto zauwazy¢ proby usuni¢cia (wymazania) nie-
ktorych elementow oraz skreslen. Moze to by¢ przejawem braku ufnosci we wilasne sity lub
ambiwalentnych uczu¢ w odniesieniu do tresci rysunku. Interesujacy wydaje sie fakt, iz
niewiele prac wskazuje na silng wigz emocjonalng z nauczycielem, albowiem jedynie kil-
koro uczniéw stworzyto posta¢ bogato zdobiong, powigkszona znacznie w stosunku do in-
nych elementéw). Znaczna wigkszo$¢ dzieci usytuowata posta¢ nauczyciela w centralnej
czescei kartki, co daje mozliwo$¢ wnioskowania, iz uczniowie tej szkoty maja poczucie bez-
pieczenstwa. Niewielu ucznidw sytuowalo postaci w gornej czesci kartki, powyzej srodka.
Jest to tendencja $wiadczaca o checi uciekania/izolowania si¢ od czegos, jak rowniez wska-
zujaca na duchowos¢ dziecka.
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Rysunek 3. Nauczyciel marzen jako posta¢ w stroju kapielowym z tgczowym irokezem
i mieczem

W celu dokonania interpretacji wypracowan szostoklasistow zestawiono wypowiedzi
uczniéw z kategoriami cech dobrego nauczyciela zaczerpnigtymi z literatury, m.in.: Kom-
petencje nauczyciela szkoly wspolczesnej (Strykowski, Strykowska, Pielachowski, 2003).

Pierwsza grupag kategorii sg cechy osobowosci. Szostoklasisci, kreslac w pracach ob-
raz swojego wymarzonego nauczyciela, wskazali na cechy psychiczne znacznie cze¢sciej niz
cechy fizyczne (pojedyncze wyjatki). Uczniowie opisywali ideal wychowawcy jako osobg
posiadajaca odpowiednig wiedzg i potrafigcg w zrozumialy sposob ja przekazaé (,,powinien
wiedzie¢, jak prowadzi¢ przedmiot”, ,,przekazuje wiedz¢ w sposob zrozumialy i prosty”).
Kolejno wskazywali na pogodne usposobienie nauczyciela (,,mita, $mieszna, potrafita cza-
sem pozartowac”, ,,mie¢ poczucie humoru”, powinien by¢ ,,sympatyczny”, ,,wesoly”).
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Rysunek 4. Nauczyciel marzen i poczucie humoru

Wazng cecha wymarzonego pedagoga jest zdaniem szostoklasistow takze umiejetnosé
prowadzenia zaj¢¢, ich organizacji (,,ciekawie thumaczy¢ lekcje”, ,,nauczanie powinno by¢
jego pasja”, ,,by¢ dobry w swoim zawodzie”, ,,nie zanudza¢ na lekcji”’) oraz motywacji
(,,stara¢ si¢ zaciekawi¢ nas tematem”, ,,zaskakiwac ucznidéw”, ,,dawaé zadania dodatkowe
na +”). W kanonie cech idealnego nauczyciela znalazl si¢ ponadto empatyczny stosunek,
umiejetnosé identyfikacji z potrzebami uczniow (,,potrafi zrozumie¢ ucznia”, ,,mie¢ podej-
$cie do ucznia”, ,ktora tez kiedy$ byta w naszym wieku”) oraz uwzglednianie mozliwosci
i potrzeb uczniow (,,gdy jakis uczen miatby problem on méglby mu pomoc”, ,,zeby pusz-
czal do toalety”, ,,wspiera¢ uczniow”, ,,daje ostatnie 5 minut na odpoczynek”, ,,rozszerzat
material”, ,,nie powinien pozwala¢, by dzieci uczyly si¢ po kilka godzin”, ,,a nie tylko za-
dawa¢ zadanie domowe, z ktdrego nic nie wiemy”).
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Rysunek 6. Nauczycie marzen — cickawa opinia ucznia

Wychowawcy zdaniem szostoklasistow winni pamigta¢ o sprawiedliwym sposobie
oceniania (zeby ,,niec dawat jedynki za byle co”) oraz partnerstwie, spolegliwos$ci, zaniecha-
niu autorytaryzmu (,,nie wyzywaltby si¢ na uczniach z powodu ztego humoru”, , mowit
otwarcie”, ,,nie bedzie obojetny”, ,,nie krzycze¢ za duzo”, ,,nie wprowadzaé ztej atmosfe-
ry”’) oraz bezwzglednym szanowaniu uczniow (,,nie powinien méwic¢ po nazwisku”). Wzo-
rowy nauczyciel powinien takze wychodzi¢ z inicjatywa, wdraza¢ aktywny sposob spedza-
nia zaj¢c (,,aby zabieral nas na r6zne spotkania, lekcje w terenie”, ,,czasem pojs¢ do kina™).
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Rysunek 7. Nauczyciel marzen — wspierajacy uczniow

Analizujac wypracowania uczniéw, mozna zaobserwowac interesujace zjawisko. Dzieci
zawarly w wypracowaniach obraz wymarzonego nauczyciela, wskazujac na cechy, jakich nie
powinien posiada¢. Mozna wobec tego przypuszczac, iz obraz nauczyciela wykreowany w pra-
cach uczniow jest przeciwstawny do tego, z ktorym maja styczno$¢ w szkole. W znacznej ilosci
prac mozna zauwazy¢ pozostawienie duzej czgsei kartki bez zapisu, bardzo czgsto w polaczeniu
z nierealistycznymi zadaniami wobec wymarzonego nauczyciela (np. ,,by dawat nam gra¢ na te-
lefonach”, ,,zeby rozdawal darmowe kebaby, darmowe liptony”, ,,przynosi¢ codziennie czeko-
lade mleczng”), co moze $wiadczy¢ o checi izolacji i ucieczki od tematu. W swoich pracach
uczniowie odwolywali si¢ do potrzeby wprowadzania urzadzen cyfrowych na lekcji (,,puszczat
filmy, na ktorych beda zawarte informacje dotyczace naszego obecnego tematu’).

8. Podsumowanie

Jak pokazaly badania, uczniowie potrzebuja pedagoga pelnego zwyklego cztowieczen-
stwa, o pozytywnym nastawieniu, partnera, doradcy, opiekuna, wychodzacego z inicjatywa
1 motywujacego do dzialania. Obowiazki wspotczesnego pedagoga stanowia wyzwanie. Zawod
nauczyciela jest niezwykle wymagajacy, to on bowiem ksztattuje jednostki budujace wspodlcze-
sny $wiat. Kluczem do wychowania tworczych, autonomicznych ludzi stajg si¢ wobec tego rela-
cje miedzy nauczycielem a uczniem. Ich jako$¢ wpltywa na dzieci i mlodziez w sposob wieloa-
spektowy. Warto o nie dba¢ — tym bardziej, iz to wlasnie szkola stanowi duza czgé¢ zycia mto-
dych ludzi. To tam nastepuje ich gléwna, szeroko pojeta socjalizacja.
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Teacher in the perception of primary school students. Personal research

Abstract: Inthis article one can distinguish two parts. In the first one, an attempt is made to in-
troduce the emotions, concerns and needs of children and young people, indirectly, through the use of
drawings and written works. This part also shows the essence of the relationship between the student
and the teacher and the importance of its influence on the multi-faceted development of children and
youths. In addition, the profile of a good educator was emphasised, with the desirable characteristics
in the contemporary education underscored. The second part of the article deals with qualitative own
research that shows how these relationships with the teacher are perceived by two different age
groups of primary school students. An attempt at psychological analysis of children’s work provides
an opportunity to define their hidden needs in relation to the expectations of an ideal teacher. In order
to illustrate the research results, the students attempted a psychological analysis of the art work of the
second grade students and later the work of the fourth grade ones. The research has shown that ele-
mentary school students expect empathic teachers to adapt their work methods to their needs and
technological development. It is therefore necessary to involve teachers in the profession, to be ready
for continuous change and self-improvement.

Key words: teacher, teacher’s personality, interpersonal communication, children’s draw-
ings, students’ opinions on teachers
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