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Abstrakt: W artykule podjeto problem sytuacji dziecka rozpoczynajacego nauke w szkole
podstawowej. Ukazano szeroka debate, jaka rozpoczeta si¢ — i w zasadzie trwa nadal — nad pro-
blemem wieku dziecka, ktore powinno by¢ objete obowiagzkiem szkolnym. Przywotano argu-
menty zaréwno zwolennikéw, jak i1 przeciwnikow rozpoczynania edukacji szkolnej w wieku
szesciu lat. Opisano szczegoélnie istotne dla tej debaty zatozenia reformy oswiaty z 30 sierpnia
2013 roku wraz z jej nowelizacjami. Przedstawiono wyniki badan ankietowych, jakie zostaty
przeprowadzone w lutym 2016 roku w jednej z niepublicznych szkoét podstawowych w Tarno-
wie wérod nauczycieli i rodzicow oraz plyngce z nich wnioski i postulaty. Zwrécono réwniez
uwage na spoleczny wymiar decyzji o rozpoczeciu przez dziecko obowiazku szkolnego i na ko-
nieczno$¢ ksztattowania dobrej wspotpracy migdzy rodzicami a szkota.

Stowa kluczowe: reforma, obowiazek szkolny, rozwoj dziecka, badania ankietowe, edu-
kacja przedszkolna, edukacja wczesnoszkolna

1. Wprowadzenie

Wspolczesnie zyjemy w epoce nieustannych zmian, ktore polski socjolog Zygmunt
Bauman okreslit mianem ptynnej nowoczesnosci (Bauman, 2012). Zmiany te dotycza nie-
mal wszystkich obszaréw naszego zycia, w tym tak wrazliwych, jak edukacja, w szczegdl-
nosci edukacja przedszkolna i weczesnoszkolna.

Goracym tematem jest obecnie wiek, w jakim dziecko powinno podja¢ obowiazek
szkolny. Temat ten jest bardzo popularny zar6wno wsrod rodzicow, nauczycieli, jak i innych
0sob zwigzanych z edukacja badz tylko nia zainteresowanych. Kazdy chce mie¢ pewnos¢, ze
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jego pociecha bedzie si¢ w szkole czu¢ bezpiecznie i komfortowo, ze begdzie to wiasciwe
miejsce dalszego rozwoju dziecka. Niestety, nie wszyscy rodzice maja takie poczucie. U wie-
lu z nich pojawiajg si¢ liczne obawy, czy pierwszoklasista jest na tyle samodzielny, aby pora-
dzi¢ sobie w szkole nie tylko ze stresem, ale i z nowymi obowigzkami, czy jest na tyle dojrza-
ly, aby nawigzywac poprawne relacje z innymi dzie¢mi i umie¢ z nimi wspotpracowac.

Dyskusje na temat wieku rozpoczecia przez dziecko obowiazku szkolnego bardzo
czesto przybierajg charakter emocjonalny, majg silne zabarwienie polityczne, a argumenty
merytoryczne sg marginalizowane.

Angielski edukator Ken Robinson', ceniony specjalista w zakresie kreatywnosci i poten-
cjalu ludzkiego, podkresla, ze zasadniczym pytaniem nie jest to, w jakim wieku dzieci zaczy-
naja szkole, ale w jaki sposéb je na poczatku uczymy. Zapytany, jaka decyzje podjalby
w sprawie ewentualnego postania szesciolatka do szkoty, odpowiedzial: ,,Jesli w Polsce dzieci
maja rok wczesniej by¢ przygotowywane do standaryzowanych egzaminéw i wkuwaé wie-
dze, siedzac w lawkach, to oczywiscie zaglosowatbym przeciw. Ale jesli mialby to by¢ rok
takiej edukacji, za ktora si¢ opowiadam, a wigc pozwalajacy dzieciom na swobodng zabawe,
prace nad projektami, spedzanie czasu razem, cieszenie si¢ z przebywania w szkole i nawig-
zywania znajomosci, to jestem zdecydowanie za. Moje dzieci poszty do ztobka bardzo wcze-
$nie, ale §wietnie si¢ tam bawity. Jesli dzieci w Polsce maja pdjs¢ do szkoly wezesniej kosz-
tem czasu na kreatywna zabawe czy na uspotecznianie si¢, czego w tym wieku potrzebuja, to
widziatbym w tym duzy problem” (Wywiad..., 2015). Z wypowiedzi tej wynika, ze najwaz-
niejsze jest to, jakie szkotly oferujemy dzieciom, a nie to, kiedy je do nich poslemy. Ten klu-
czowy merytorycznie argument zostat niestety zagubiony w emocjonalnym zgietku, jaki to-
warzyszyl starciom zwolennikow i przeciwnikéw wezesniejszej szkolnej edukacji.

Wielu wspotczesnych rodzicdéw wykazuje tez nadmierng opiekunczo$é. Sa oni okreslani
mianem helicopter parents (Bayless, 2016; Bak, 2016), gdyz jak helikoptery kraza nad swo-
imi dzie¢mi, nieustannie monitorujac ich poczynania, ograniczajac samodzielno$¢ i w rezulta-
cie wychowujac je na emocjonalne i spoteczne kaleki. Tacy rodzice daza do maksymalnie
mozliwego odroczenia w czasie podjecia przez swoje dzieci nauki w szkole.

Znamienna byla tez reakcja wielu rodzicow, a takze innych oséb mniej osobiscie zain-
teresowanych tematyka, na twitterowa wypowiedz z sierpnia 2015 roku prof. Jerzego Vetu-
laniego — jednego z najbardziej znanych i cenionych w $wiecie polskich naukowcow: psy-
chofarmakologa, neurobiologa, biochemika, profesora nauk przyrodniczych, cztonka Pol-
skiej Akademii Nauk i Polskiej Akademii Umiejetnosci, jednego z najczesciej cytowanych
naukowcow polskich w dziedzinie biomedycyny. Stwierdzit on, ze ,,Szesciolatki niezdolne
do rozpoczecia nauki sg albo niedorozwinigte, albo chore, albo leniwe, albo ghupio chowa-
ne. Wspotczujmy rodzicom” (Tomczuk, 2015).

Ta by¢ moze kontrowersyjna wypowiedz spotkata si¢ z niewybredng krytyka wick-
szosci internautow, catkowicie emocjonalng i najczesciej pozbawiong racjonalnej argumen-
tacji. Ale byly tez i takie wpisy: ,,0d dziesieciu lat mam do czynienia z rodzinami korean-
skimi w Polsce. Te dzieci zaczynaja edukacje w wieku 4 lat. Z pigciolatkiem, szesciolat-
kiem mozna swobodnie rozmawia¢ po angielsku. Po roku pobytu duzo méwia po polsku.
Nie wspomne o postugiwaniu si¢ wszelkimi sprzetami elektronicznymi. Wczoraj pieciolet-
nia dziewczynka Seo Yeon [so jan] pokazata mi w moim nowym telefonie rozne cuda. Jed-
na rzecz, ktora tez rzucita mi si¢ w oczy: Koreanczycy nie sa agresywni w stosunku do

! Ken Robinson urodzit si¢ w roku 1950 w Liverpoolu. W roku 2001 opuscit Wielka Brytanie i zamieszkat w Los
Angeles (USA).
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dzieci. Zero krzyku, szarpania, bicia. Jak dziecko si¢ buntuje, to matka zostawia wszystko
(gotowanie, sprzatanie, prasowanie, gadanie przez telefon), siada na podtodze i thumaczy
dziecku, co zle robi. Dziecko ryczy, krzyczy, a ta ze stoickim spokojem mowi, np. juz ja-
dtas dzisiaj lody, jutro dostaniesz nowe, albo ogladata$ juz godzing TV i wigcej dzisiaj juz
nie bedziesz, uméwiliSmy sie, ze grasz tylko 20 minut na tablecie. Rodzice sg konsekwent-
ni i nie ma mowy, aby dziecko wymusito co$ wigcej niz bytlo w umowie. Mysle, ze polskie
dzieci tez moga si¢ uczy¢ w wieku szesciu lat, tylko czy rodzice chca mie¢ wigcej obo-
wiazkow?” (Vetulani, 2015).

2. Reforma oswiatowa z roku 2013 i jej nowelizacje

Reforma oswiaty z 2013 roku, dotyczaca sytuacji edukacyjnej dzieci szescioletnich,
przez wielu uwazana byla za jedng z najwazniejszych zmian w polskim szkolnictwie.

Zgodnie z ustawa z 30 sierpnia 2013 roku we wrzesniu 2014 roku w szkotach podsta-
wowych pojawily si¢ dzieci szescioletnie urodzone od 1 stycznia do 30 czerwca 2008 roku.
Ich réwiesnicy urodzeni w drugiej potowie roku do szkoty przybyli w roku 2015. Zmiana
dotychczasowej sytuacji dzieci szeScioletnich miata swoich zwolennikdéw 1 przeciwnikow
zardwno wsrdd rodzicdw, jak i nauczycieli czy psychologow. Osoby, ktore uwazaty, ze re-
forma oswiaty z 2013 roku wprowadzata korzystne zmiany, chetnie podkreslaty, ze posta-
nie dziecka do szkoty wczesniej przyczyni si¢ do szybszego zdiagnozowania trudnosci
w nauce i ich wyeliminowania. Zwolennicy zauwazali rowniez, ze dziecko wczesniej skon-
czy swoja edukacje, a tym samym bedzie aktywne zawodowo o rok dhuzej, co miato si¢
wigzac z korzys$ciami gospodarczymi i ekonomicznymi. Pojawialy si¢ rowniez glosy sprze-
ciwu, podkreslajace, ze obecnie szkoty nie sg dostosowane do potrzeb dzieci szeécioletnich,
mali uczniowie nie wykazujg si¢ dostatecznie rozwinigta umiejetnoscia koncentracji uwagi,
a ich rozwoj emocjonalny czesto uniemozliwia prawidtowa adaptacje do nowych warun-
kéw. Przeciwnicy reformy zdecydowali si¢ na wiele protestow, ktore jednak okazaty sig
bezskuteczne, a ustawa zostala wdrozona w zycie. Niezaleznie od opinii wszyscy zgodnie
twierdzili, ze pojawienie si¢ w szkole dzieci szeScioletnich wymaga od nauczycieli zmiany
sposobu codziennej pracy.

Temat dotyczacy dzieci szeScioletnich stat si¢ w Polsce kwestig polityczng. Obnizenie
wieku rozpoczecia nauki w klasie pierwszej byto sporym wyzwaniem dla kilku kolejnych
ministrow edukacji.

Jednym ze spotecznych sprzeciwdéw postania dziecka szeécioletniego do szkoty byta ak-
cja ,,Ratujmy Maluchy”. Osoby biorace w niej udziat byly przekonane, Zze na chwile obecna
polskie szkolnictwo nie jest gotowe na tego typu zmiany. Podkreslaly one, Zze proces ksztal-
cenia w klasach nizszych nie zawsze przypomina nauczanie zintegrowane. Codzienna praca
nauczyciela z uczniami opiera si¢ — ich zdaniem — tylko 1 wytacznie na tradycyjnych zaje-
ciach, w czasie ktorych dziecko, siedzac w szkolnych fawkach, wypetnia karty pracy (Bata-
chowicz, 2014).

Pojawienie si¢ dzieci sze$cioletnich w szkole wigzato si¢ z wieloma planami, ktore,
biorgc pod uwage codzienng szkolng rzeczywisto$é, musiaty by¢ dostosowane do panujg-
cych realiow. Postanowiono, by nauczyciel — wychowawca klasy, podobnie jak nauczyciel
w edukacji przedszkolnej, miat do pomocy drugg osob¢ w nauczaniu i wychowaniu dzieci
szescioletnich. Pomyst ten nie zostat jednak wdrozony, podobnie jak propozycja, by mali
uczniowie w szkotach podstawowych mieli osobna $wietlicg badz salg z przydzielong dla
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nich nauczycielka, ktdra miataby po zakonczonych lekcjach sprawowaé opieke i organizo-
wac zajecia dostosowane do ich mozliwosci. Propozycja ta rzadko bytla realizowana. Tylko
nieliczne szkoty mogly pozwoli¢ sobie na to, by przeznaczy¢ osobne pomieszczenie dla
dzieci sze$cioletnich, dlatego po zakonczonych zaj¢ciach uczniowie klas pierwszych prze-
bywali w ogdlnodostepnej swietlicy szkolnej. Udato si¢ natomiast zrealizowaé zatozenie,
zgodnie z ktorym sale lekcyjne podzielone sg na dwie czesci. Pierwszg z nich jest czgsé
edukacyjna, mieszczaca stoliki uczniowskie, tablic¢ i biurko nauczyciela. Druga czes¢ sali
stanowi miejsce przeznaczone do zabawy. To tak zwana cze$¢ rekreacyjna, w ktorej znaj-
duje si¢ dywan, zabawki.

Wskazane jest, by szescioletni uczniowie zajecia lekcyjne spedzali nie tylko w taw-
kach, ale i na kolorowym dywanie, na ktérym moga na przyklad stucha¢ opowiadania czy-
tanego przez nauczyciela. Lekcje w pierwszych klasach mialy si¢ odbywa¢ w systemie bez
dzwonkow, umozliwiajac nauczycielom dostosowanie ich przebiegu do aktualnego samo-
poczucia wychowankow. Podstawa programowa zachgca do tego, by w klasach znajdowaty
si¢ liczne pomoce dydaktyczne i przedmioty, ktére beda wykorzystywane podczas zajgé
lekcyjnych. Mowa wigc o wszelkich pomocach ulatwiajacych opanowanie umiejetnosci
dodawania i odejmowania, jak liczmany, patyczki, gry dydaktyczne itp., zalecane sg takze
kaciki tematyczne czy klasowe biblioteczki. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze niejedno-
krotnie olbrzymi wklad w wyposazenie klasy w te sprzgty i pomoce maja rowniez rodzice
szesciolatkéw. Obecnie uczniowie klas pierwszych maja mozliwos$¢ pozostawienia w klasie
swoich przyboréw badz ksigzek (Smolen, Picko$, 2013, s. 13). W czg¢sci rekreacyjnej klasy,
oprocz typowych zabawek, moga si¢ roéwniez znalez¢ przybory dydaktyczne wykonane
z naturalnych materiatdéw. Nauczyciele korzystajacy z tej alternatywy maja Swiadomos¢, ze
zaletg takich srodkow jest nie tylko ich przystepno$¢ i niska cena. Ogromnym pozytywem
jest takze fakt, ze dziecko poznaje dzicki nim swoje najblizsze $rodowisko, rozpoznaje ro-
sliny, ich zapach, strukturg, budowe i spos6b wykorzystania. Podczas kazdego z etapow
pracy z naturalnym materialem — zbieranie, suszenie, przygotowanie zabawek — zaangazo-
wane sg wszystkie zmysly. Dziecko moze dotykaé, wacha¢, porownywaé, stucha¢ wyda-
wanych odgloséw. Produkty sypkie mozna wykorzysta¢ do zaje¢ matematycznych, gdy
mowa jest o objetosci czy wielkosci. Mozna je takze zastosowaé do ¢wiczen na koncentra-
cj¢ lub koordynacje ruchowa. Dla niektorych dzieci w tym wieku nie lada wyzwaniem be-
dzie przesypanie kaszy z naczynia do waskiego stoiczka, tak by nie rozsypa¢ zadnego zia-
renka. Mali uczniowie maja takze problemy z tworzeniem szeregdw. Z materialow dostegp-
nych wokot nas i kolorowych obrazkéw mozna stworzy¢ ciekawe gry planszowe (Fischer-
Tietze, 2004, s. 176-177).

Sprawujaca urzad ministra edukacji narodowej do 2015 roku Joanna Kluzik-
Rostkowska proponowala rowniez, by nauczyciele pracujacy w klasach czwartych byli
szkoleni, a tym samym odpowiednio przygotowani do pracy z dzie¢mi, ktére w szkole po-
jawity si¢ w wieku sze$ciu lat, tak by mogly one tagodnie przej$¢ z edukacji wezesnoszkol-
nej do edukacji, w ktorej dominuje nauczanie przedmiotowe. W 2014 roku minister zapo-
wiedziata, ze dokona pewnych zmian w zakresie funkcjonowania klasy, ktora liczy¢ miata
co najwyzej 25 uczniow. W tym czasie proponowano, by rodzice mieli wickszy wptyw na
los dziecka. Zwickszyly si¢ uprawnienia rodzicow, ktorzy mogli odroczy¢ edukacj¢ szkolng
swojego dziecka w przypadku, gdy uzyskano taka opini¢ w poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Ustalono, ze rodzice moga mie¢ prawo do postania pierwszoklasisty po-
nownie do przedszkola, by tam odpowiednio przygotowal si¢ do nowej roli. W sytuacji,
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gdy uczen miatby problemy w szkole, rodzic mégt ztozy¢ wniosek o edukacj¢ domowa dla
swojego dziecka (Polak, 2013).

Uprawnienia rodzicow mialy si¢ zwigkszy¢, jednak nikt nie zaproponowal radykal-
nych zmian w systemie oswiaty, o ktérych pisze miedzy innymi wspomniany Ken Robin-
son, zwolennik tezy, ze najlepiej dostosowaé program nauczania do mozliwo$ci i umiejet-
nosci ucznidw. W szkolach typowe jest, ze dzieci w tym samym wieku chodza do jednej
klasy, ucza si¢ tych samych przedmiotow, zgodnie z jednakowa dla wszystkich podstawa
programowa, co wsrdd nauczycieli bywa nazywane ,,zasada uniwersalnego rozmiaru”. Na-
uczyciel, pracujac z liczng klasa, nie jest w stanie dostrzec réznic pomi¢dzy dzie¢mi, a co
za tym idzie, nie moze dostosowaé poziomu zadan do mozliwosci kazdego dziecka.
K. Robinson zwraca uwage na fakt, ze wychowaweca klasy pierwszej bedzie mial do czy-
nienia z ré6znymi dzie¢mi. Cze¢$¢ z nich bedzie juz ptynnie czytad i pigknie pisaé, inne bgda
jedynie znaty alfabet i litery, pozostali natomiast nie beda posiada¢ takich umiejetnosci
idla nich podziat wyrazu na sylaby bedzie nie lada wyzwaniem. Wszystkie te dzieci po
pewnym czasie beda plynnie czytaly, jednak w chwili obecnej dostrzec mozna pomiedzy
nimi znaczace réznice (Robinson, Aronica, 2015, s. 124—125).

Wszelkie planowane zmiany dotyczace dzieci szescioletnich doczekaly si¢ wielu ko-
mentarzy i ocen. Zespo6l Problemowy do spraw Polityki O$§wiatowej Komitetu Nauk Peda-
gogicznych PAN przygotowal dokument, w ktérym ocenit, ze jedynym stusznym zatoze-
niem jest ograniczenie liczebnos$ci klas do 25 uczniéw. Natomiast obnizenie wieku rozpo-
czecia przez dzieci nauki w szkole podstawowej nalezy okresli¢ jako zjawisko negatywne,
bowiem jest to dziatanie niezgodne z zasadami spoteczenstwa demokratycznego. Podkre-
Slono braki w przygotowaniu plandéw regulujacych calodzienna opiek¢ nad dzie¢mi
w wieku sze$ciu lat. Zwrdcono uwage na przestarzaty system nauczania. Zdaniem osob
przygotowujacych ten dokument sam pomyst obnizenia wieku szkolnego jest shuszny, nale-
zy jednak gruntownie zreformowac polska szkote (Balachowicz, 2014).

Dla rodzicow, ktorzy nie byli przekonani, czy ich dziecko poradzi sobie w szkolnej rze-
czywistosci, pewnym rozwigzaniem jest nowelizacja opisanej wyzej reformy. Ministerstwo
Edukacji Narodowej znioslo obowigzek rozpoczgcia przez dziecko sze$cioletnie nauki
w szkole podstawowej. Postowie z Prawa i Sprawiedliwosci oraz partii Kukiz’15 glosowali za
tym, by dziecko stalo si¢ uczniem w wieku siedmiu lat, przeciwni temu byli postowie z Plat-
formy Obywatelskiej i Nowoczesnej. Nowelizacja przewiduje, ze dziecko szeScioletnie be-
dzie mogto p6j$¢ do szkoty i sta¢ si¢ uczniem pierwszej klasy, gdy odbedzie roczne przygo-
towanie przedszkolne. W innym wypadku potrzebna bedzie pozytywna opinia z poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej. Zmiany zakladaja rowniez, ze dzieci, ktore rozpoczely nauke
w szkole w wieku szeSciu lat, beda mogly powtorzy¢ klasg pierwsza w kolejnym roku. Rodzi-
ce, ktorzy zdecyduja si¢ na takie rozwigzanie, bedg zobowigzani do zlozenia odpowiedniego
wniosku. Tym samym dziecko nie bedzie podlegato klasyfikacji rocznej i nie otrzyma promo-
cji do klasy drugiej. Rodzice zadecyduja, czy bedzie ono kontynuowato nauke w pierwszej
klasie, czy powroci do przedszkola. Prawo do decyzji o powtorzeniu roku przez dziecko beda
mieli rowniez rodzice dzieci urodzonych w pierwszej potowie 2008 roku, bowiem te dzieci
jako pierwsze rozpoczely obowigzkowa nauke w klasie pierwszej.

Nowelizacja dotyczaca sytuacji dziecka szescioletniego w Polsce wprowadzita kolejne
istotne zmiany. Dotycza one zarowno dzieci, jak i ich rodzicow oraz nauczycieli pracujacych
w szkotach i przedszkolach. Obawy rodzicow dotyczace tego, czy ich dziecko jest juz goto-
we, by z przedszkolaka sta¢ si¢ uczniem, s3 w pelni uzasadnione. Pojawily si¢ liczne pytania,
czy szkola jest odpowiednio przygotowana do rozpoczgcia pracy z dzie¢mi, czy umiejetnosci
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i rozwoj tych dzieci pozwolg im prawidlowo realizowa¢ obowigzek szkolny oraz czy beda
one umialy sprosta¢ wymaganiom i oczekiwaniom systemu. Te liczne problemy spowodowa-
ly, ze bardzo popularne staly si¢ dyskusje i debaty nad tym, czy wspotczesna polska szkota
oraz polskie dzieci sg gotowe na to, by dobrze i solidnie ze sobg wspotpracowac.

Temat rozpoczecia przez dziecko nauki w szkole angazuje zainteresowane osoby emo-
cjonalnie i generuje wiele réznych opinii. Niektorzy uwazaja, ze to niemozliwe, by dziecko
przyzwyczajone do zabawy i beztroskiego spgdzania czasu bylo w stanie wytrzymacé w klasie
szkolnej na typowej, tradycyjnej lekcji. Czg$¢ 0sob popiera poglad, ze obowiazek szkolny nie
powinien dotyczy¢ dzieci szeScioletnich ze wzgledu na brak wyposazenia wickszosci szkot
w odpowiedni sprzet i miejsce do zabaw. Dla tych osdb dziecko szescioletnie pochlonigte jest
zabawg, ktora niekoniecznie wigze si¢ z rozwijaniem umiejetnosci szkolnych, takich jak li-
czenie i pisanie. Osoby te uwazaja, ze szkota, pomimo obietnic i zapewnien, nie realizuje
w petni wszystkich postulatow. Wymaga od dzieci, by te podczas 45-minutowej lekcji skon-
centrowaly si¢ na podawanych przez nauczyciela informacjach, a zabawa, ktéra miala by¢
nieodlgcznym elementem szkolnej edukacji, to jedynie drobny sktadnik, stosowany przez na-
uczyciela zbyt rzadko. Wedlug tych osob nadal w szkolnej rzeczywistosci dominujg metody
stowne, takie jak opis czy pogadanka, a wszelkie nowos$ci dotycza tylko szkét w wiekszych
miastach. Osoby te w instytucji przedszkola dostrzegaja bezpieczny azyl dla swojego dziecka,
w ktorym bedzie ono przygotowywato si¢ do rozpoczecia nauki w szkole podstawowe;.

Profesor Danuta Waloszek prowadzila wraz ze swymi studentami badania, wykazujac,
ze wsrod obaw rodzicow wymieni¢ nalezy takze nieporadnos¢ dziecka, ktoére zdaniem rodzi-
coéw nie radzi sobie z wigkszoscig czynnosci, jakie powinno wykonywaé samodzielnie. Ko-
lejny argument to czekajace na dzieci zagrozenia zwigzane z narkotykami, przemoca fizyczng
i seksualng ze strony starszych kolegdw, ktora jest niebezpieczna dla zdrowia i zycia naj-
mlodszych ucznidow. Ta grupa dorostych nie bierze pod uwagg zdania dzieci, ktore pozytyw-
nie wypowiadajg si¢ na temat szkoty i akcentuja, ze sa juz gotowe, by rozpocza¢ tam nauke,
bowiem uwazaja, ze male dzieci nie znajg szkolnych realiow (Waloszek, 2015, s. 392-393).

Inni natomiast s3 zwolennikami tego, by dziecko stato si¢ uczniem i w szkole podsta-
wowej zdobywalo wymagane umiejetnosci. Glosza oni, ze dobrze przygotowana szkota to
doskonale miejsce do rozwijania dziecigcej kreatywnos$ci, w ktorym ich pociechy bez wick-
szego wysitku moga zdoby¢ bardzo cenne umiejetnosci oraz doskonali¢ te, ktdre juz posia-
daja. Osoby te popieraja poglad, ze maty uczen to dla szkoly pewne wyzwanie, jednak od-
powiednie przygotowanie infrastrukturalne, jak i przygotowanie merytoryczne nauczycieli
pozwola dzieciom sprawnie funkcjonowaé w spotecznosci szkolnej i uzyskiwaé satysfak-
cjonujace wyniki w nauce.

Truizmem jest stwierdzenie, ze szkota to miejsce, w ktérym dziecko spedza bardzo duzo
czasu, nawigzuje nowe znajomosci, zdobywa wiedzg, rozwija zainteresowania i pasje. Szkota
to nie tylko budynek, ale przede wszystkim pracujacy tam ludzie. Wspodtczesnie wymaga sie,
by nauczyciel pracujacy z dzie¢mi w edukacji wezesnoszkolnej byt wyksztalconym specjali-
sta, stale rozwijajacym swoje kompetencje. Wedhug niektorych to wiasnie dzigki takim oso-
bom dziecko bez wickszych probleméw moze sta¢ si¢ uczniem, jednoczesnie nie tracac dzie-
ciecej fantazji, ekspresji, naturalnej ciekawosci i checi odkrywania nowych zakatkow $wiata.

Biorac pod uwage, ze szkota spelnia wiele istotnych funkcji, nalezy dodaé, ze przedszko-
le to rowniez miejsce, w ktorym dzieci nabywaja licznych cennych umiejetnosci i wiadomosci
o tym, co ich otacza. Ucza si¢ tez prawidlowego funkcjonowania w grupie rowiesniczej.

By¢ moze dlatego tak trudno jest rodzicom rozstrzygnaé, w ktérym miejscu ich pocie-
cha bedzie si¢ czula bardziej komfortowo. Aby podja¢ jak najlepsza decyzje¢, nalezy zastano-
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wic si¢, czy r0zw0j emocjonalny, psychiczny i spoleczny danego dziecka zapewni mu wia-
Sciwe realizowanie funkcji ucznia, czy moze jeszcze przedszkolaka. Nalezy jednoczesnie pa-
mietac, ze kazde dziecko jest inne i dlatego tak nietatwo jest jednoznacznie okresli¢, gdzie
powinno ono uczgszezaé — do przedszkola czy do szkoly podstawowe;.

3. Badania i najwazniejsze wnioski

Przedstawione dotychczas rozwazania sktaniaja do sformutowania istotnego spotecznie
pytania — problemu badawczego: Jaka jest opinia dorostych na temat rozpoczecia przez
dziecko nauki w szkole podstawowej? Przedmiotem badan warto uczyni¢ problem podejmo-
wania obowigzku szkolnego przez dziecko, poznac poglady, a przede wszystkim ewentualne
obawy, jakie towarzyszg zar6wno rodzicom, jak i nauczycielom w zwigzku z tym obowigz-
kiem. Dla tak sformutowanego problemu badawczego nie sposéb jest postawi¢ odpowiedniej
hipotezy, zatem odpowiedzi na niego nalezy poszukiwac na drodze badan empirycznych.

Stosowne badania zostaty zrealizowane w lutym 2016 roku w nalezacej do Zespotu
Szkot Niepublicznych w Tarnowie Niepublicznej Szkole Podstawowej im. Polskiej Mary-
narki Handlowej (Nowak, 2016). Szkota ta powstata w 2012 roku, po likwidacji Publiczne;j
Szkoty Podstawowej nr 19 w Tarnowie. Siedzibg placowki jest budynek przy ulicy ks. Sko-
rupki 9. Atutem szkoty jest dobre umiejscowienie. Potozona jest ona w zacisznym i spo-
kojnym miejscu na obrzezach miasta. Szkota jest otwarta i skoncentrowana na potrzebach
dzieci, o czym $wiadczg zgromadzone na korytarzach i w salach kolorowe pamigtkowe dy-
plomy uczestnictwa w roznorodnych konkursach. Uczniowie klas pierwszych maja w szko-
le oddzielne pigtro (parter). Sale sg przestronne, dostosowane do wiasciwosci rozwojowych
dzieci, wyposazone w odpowiednie pomoce dydaktyczne i szereg zabawek, ktore zachecaja
matych uczniéw do podejmowania réznorodnej aktywnosci oraz sprzyjajg rozwijaniu zain-
teresowan. Na parterze miesci si¢ takze szkolna §wietlica, ktora otwarta jest w godzinach
6.30—16.30. Wszystkie pomieszczenia znajdujace sic na parterze zostaly odnowione. Sciany
sal zostaly pomalowane na przyjazne dla dzieci kolory, ktore zachecaja do przebywania
w tym miejscu. Wewnatrz szkoly, na parterze, znajduje si¢ duzy, przestronny hol, szatnia
dla dzieci, tazienka dla chtopcoéw i dziewczynek. Na pigtrze znajduje si¢ 5 sal lekcyjnych,
pokoj nauczycielski, biblioteka, szkolny sklepik. Na drugim pigtrze mieszcza si¢ sale lek-
cyjne starszych klas, poczawszy od klasy czwartej szkoty podstawowej, a konczac na trze-
ciej klasie gimnazjum. Szkolny ogréod wyposazony jest w nowoczesny sprze¢t do zabaw
oraz przyrzady rekreacyjne umozliwiajace wszechstronny rozwoj dziecka.

Badaniami ankietowymi objetych zostato 20 nauczycieli pracujacych z uczniami klas
pierwszych. Przebadano rowniez 40 rodzicow. W grupie respondentéw byto 36 kobiet
14 mezezyzn.

Na podstawie zgromadzonego materialu badawczego i jego analizy sformutowano
ponizsze wnioski.

e Edukacja przedszkolna ma pozytywny wplyw na sytuacj¢ dziecka rozpoczynaja-
cego nauke w szkole podstawowej. Dzieci, ktore rozpoczety nauke w szkole pod-
stawowej, uczeszczaly do przedszkola i tam przy pomocy nauczycieli edukacji
przedszkolnej i rodzicow przygotowywaty si¢ do nowego zadania — roli ucznia.

e Rozwdj pierwszoklasistow oceniany jest jako prawidlowy.

e Dostrzegalne sa rdznice migdzy uczniem szescioletnim a jego siedmioletnim kole-
g3. Analizujac wypowiedzi nauczycieli, wyodrgbniono 4 ogdlne grupy roznic:
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1

2)
3)

4)

dziecko szescioletnie potrzebuje wigcej czasu na wykonanie zadan, ktérym towa-
rzyszy skupienie uwagi i koncentracja, podczas zaj¢¢ nieustannie pyta, kiedy za-
konczy si¢ lekcja, kiedy wykonywaé bedzie inne zadanie, jest niekiedy marudne
i znudzone przebiegiem zajec;

dziecko siedmioletnie dazy do uzyskania jak najlepszej oceny, jest nastawione na
sukces, za poprawne wykonanie zadania oczekuje oceny;

szescioletni uczen chetnie podejmuje réznorodne dzialania, jest otwarty na nowe
zadania, wykonujac dzialanie, angazuje si¢ catym soba;

dziecko siedmioletnie jest bardziej roszczeniowe, potrafi przeciwstawic¢ si¢ star-
szemu koledze, kolezance.

Opinia nauczycieli edukacji przedszkolnej, wtasne spostrzezenia rodzicow oraz
zdanie fachowcow okazaly si¢ najwazniejszymi sugestiami dotyczacymi postania
dziecka do klasy pierwszej. Mniej istotne byto zdanie dziecka, najblizszej rodziny
lub rodzicéw, ktorych dzieci uczeszczajg juz do szkoty.

Wigkszosci rodzicow, ktorzy zdecydowali si¢ posta¢ swoje dziecko do klasy pierw-
szej, nie towarzyszyly zadne obawy. Jesli juz si¢ pojawily, zwigzane byly z niesamo-
dzielnosciag dziecka, zbyt licznymi klasami. Znaczace okazaly si¢ tu takze nowe obo-
wigzki, nie tylko te, ktore dotyczyly dziecka i odrabiania przez nie zadan domowych,
ale i nowe zadania rodzicow, ktore wigzaly si¢ z niemozno$cig pogodzenia pracy za-
wodowej z udzialem w zebraniach, konsultacjach, waznych wydarzeniach szkolnych.
Nauczyciele rozpoczynajacy prace z pierwszoklasistami obawiali si¢ przede
wszystkim duzej emocjonalnosci dzieci, ktora jest trudna do opanowania, oraz
nieufnos$ci ze strony rodzicow. Obawy dotyczyly takze innego stylu pracy,
uwzgledniajacego pojawienie si¢ w klasie pierwszej szesciolatkow.

Zajecia adaptacyjne pozytywnie wpltywaja na przystosowanie dziecka do nowej sy-
tuacji. Sa one czgsto wykorzystywane w szkolach podstawowych. Ich zalety do-
strzegaja zaro6wno rodzice, jak i nauczyciele. Wedhug pierwszych cenne jest, ze po-
kazuja, w jaki sposob pracuje szkota oraz z jakimi nauczycielami dziecko rozpocznie
wspotprace w pierwszej klasie. Nauczyciele doceniaja, ze zajg¢cia adaptacyjne umoz-
liwiaja dziecku oswojenie si¢ z nowg sytuacja.

Wspdtczesna szkota spetnia wiele waznych funkcji. Oprocz przekazywania wiedzy
irozwijania zainteresowan uczniow ma pozytywnie wplywaé¢ na ich rozwdj, przygo-
towa¢ do funkcjonowania w szybko zmieniajacym si¢ Swiecie. Aby tak wazne funkcje
zostaly prawidlowo wypelnione, szkota musi dba¢ o nieustanny rozwdj swojej kadry.
Rodzice uczniéw klas pierwszych, jak i wiekszo$¢ nauczycieli, dostrzegaja wy-
facznie pozytywne zmiany w zachowaniu swych dzieci. Nieliczni nauczyciele pra-
cujacy w klasach pierwszych zauwazaja zarowno zmiany pozytywne, jak i nega-
tywne. Najcze$ciej opisywanymi pozytywnymi zmianami u pierwszoklasistow sa:
wicksza samodzielno$¢ w wykonywaniu zadan oraz podejmowaniu decyzji, wzrost
pewnosci siebie, a takze lepsza organizacja pracy. Pozytywne zmiany dotycza
réwniez kontaktow z rowiesnikami. Pierwszoklasisci latwo zawieraja znajomosci.
Wisrdéd negatywnych zmian nauczyciele wymieniali zazwyczaj: $wiadome niesto-
sowanie si¢ do polecen nauczyciela, notoryczne przeszkadzanie na lekcji, ktore
wczesniej u tych dzieci nie wystgpowato.

Szkoly podstawowe sa odpowiednio przygotowane do potrzeb pierwszoklasistow.
Dzieci maja zapewnione odpowiednie miejsce do zabawy, jak i nauki. Liczebno$¢
klas sprzyja indywidualnemu nauczaniu podczas zajec.
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e Dzieciom uczeszczajacym do klasy pierwszej zapewniono opieke swietlicowa przed
lekcjami i po ich zakonczeniu. Zdecydowana wigkszo$¢ dzieci korzysta z niej co-
dziennie. Swietlica szkolna zapewnia dzieciom opicke oraz organizacje roznorodnych
zaje¢ plastycznych, ruchowych, sportowych. Dzieci mogg takze korzysta¢ z réznorod-
nych zabawek i sprzetow, ktore dostosowane sg do ich wieku i umiejgtnosci.

e Podczas zaje¢ z uczniami klas pierwszych wykorzystuje si¢ roznorodne metody wy-
chowania i nauczania. Najwigksza popularnoscia wsrod metod wychowawczych cie-
szg si¢: metoda perswazji, zadaniowa i nagradzania. Wychowawcy czgsto wykorzy-
stuja takze metode modelowania i metod¢ karania. Biorac pod uwage, ze nauczanie
w klasach pierwszych ma swoja specyfike, nauczyciele wykorzystuja metody stow-
ne, czynne i ogladowe.

o W placoéwce, w ktorej pracuja badani nauczyciele, wykorzystuje si¢ przede wszyst-
kim ksigzki oraz przedmioty codziennego uzytku. Szczegdlnie cenne we wczesnym
nauczaniu jest odwotywanie si¢ do przezy¢ i doswiadczen dziecka, dlatego korzystna
sytuacja wystgpuje w momencie, gdy oprocz omawiania danych tresci na podstawie
tekstu z podrgcznika dziecko ma szans¢ dostrzec konkretny przyklad przy wykorzy-
staniu przedmiotow codziennego uzytku.

e Ogolnodostepne, bezplatne podreczniki zostaly pozytywnie ocenione przez rodzi-
cow 1wigkszos¢ nauczycieli. Ich glowng zaletg jest strona graficzna. Zwrocono
réwniez uwage na to, ze dziecko, wykonujac zawarte w nich zadania, musi liczy¢ na
pomoc osoby dorostej, bowiem tres¢ zadan nie jest dla niego zrozumiata i jasna.

e Pierwszoklasi$ci na wykonanie zadan domowych poswiecaja zazwyczaj od 30 do 60
minut dziennie. Rodzice i nauczyciele uwazaja, ze jest to wystarczajaca ilos¢ czasu.
Zadania domowe sg wykorzystywane po to, by utrwali¢ wiedze zdobyta na zajgciach
lekcyjnych, uczy¢ obowiazkowosci oraz rozwijaé zainteresowania dzieci.

e W klasach pierwszych szkoly podstawowej dominuje ocenianie tradycyjne — ocena od
1 do 6. Najlepsza motywacja dziecka do nauki sa pochwaty nauczyciela i rodzicow.

e Uczniowie klas pierwszych moga bra¢ udzial w réznorodnych zajeciach pozalek-
cyjnych dostosowanych do ich wieku, zainteresowan, mozliwosci i predyspozycji.

e Szkota zapewnia rodzicom i ich dzieciom dostep do specjalistdow wspierajacych
prawidlowy rozwoj ucznia.

e Uczniowie klas pierwszych majg bardzo dobre relacje z uczacymi ich nauczycie-
lami. Kontakty miedzy nauczycielami a rodzicami mozna okresli¢ jako dobre.

e Rodzice uczniéow klas pierwszych uwazaja, ze nauczyciel ich dziecka powinien
by¢ przede wszystkim osoba odpowiedzialng. Nauczyciele doceniaja w swoim
zawodzie osoby, ktore wykazujg si¢ kreatywnos$cia i pomystowoscia, oraz te, ktore
chca nieustannie doskonali¢ wlasne umiejetnosci.

e Nauczyciel pracujacy w klasie pierwszej pelni przede wszystkim rolg przewodnika.
Jest dla dzieci takze mistrzem, ktory wlasnym przyktadem pokazuje, jak nalezy si¢
zachowywac.

o Wickszos$¢ dzieci uczgszczajacych do klasy pierwszej dobrze czuje si¢ w szkole
podstawowe;j.

W odniesieniu do powyzszych uogdlnien sformutowano nastepujace postulaty:

e Rodzice i ich dzieci powinni korzysta¢ z mozliwosci udzialu w zajeciach adapta-
cyjnych organizowanych w szkole.
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e Warto, by nauczyciele pamietali o dostosowaniu sposobu prowadzenia zaje¢ do
wieku uczniow.

e Zaleca si¢, by proces nauczania w klasach pierwszych wiazal si¢ z poszukiwaniem
przez nauczycieli innowacyjnych sposobow pracy, tak aby nauczanie bylo procesem
nieustannej dziecigcej przygody. Stosowanie réznorodnych metod stwarza okazj¢ do
zdobycia nowej wiedzy zaréwno dzieciom wybitnie zdolnym, jak i tym, ktére maja
problemy z przyswojeniem wiadomosci i potrzebuja wsparcia dorostej osoby.

e Wychowawcy klas pierwszych powinni rozbudza¢ w dzieciach zaciekawienie
miejscem zamieszkania, tradycjami i kulturg miasta oraz panstwa.

e Trudno jednoznacznie wskazaé, jaka ilo§¢ czasu uczen klasy pierwszej powinien
przeznaczy¢ na odrobienie pracy domowej. Warto pamigtac, ze ilo§¢ zadania nie
moze przekracza¢ realnych mozliwosci dziecka. Zadanie powinno by¢ utrwale-
niem wiedzy, ktora dziecko zdobylo podczas zaje¢ lekcyjnych. Nie musi by¢ to
typowe zadanie w zeszycie ¢wiczen lub podreczniku, moze by¢ to projekt, makie-
ta, praca przestrzenna. Wazne, by jego wykonanie bylo mozliwe dla ucznia klasy
pierwszej.

e Zaleca sig, by $wietlica szkolna posiadata miejsce do komfortowego rozwigzywa-
nia zadan domowych.

e Nauczyciele pracujacy w klasach pierwszych powinni czesciej wykorzystywac roz-
norodne sposoby oceniania. Warto zainwestowa¢ w kolorowe pieczatki z motywuja-
cym napisem i informacja zwrotna dla rodzicow. Réwnie wazna dla dziecka jest po-
chwata stowna nauczyciela na forum klasy, ktéra motywuje i wzmacnia poczucie
wartosci.

e Szkota powinna zadba¢ o to, by nauczyciele mieli do dyspozycji nowoczesny sprzet
multimedialny, ktéry pozwoli im urozmaici¢ zajecia i wprowadzi¢ najmlodszych
uczniow w cyfrowy §wiat.

4. Podsumowanie

Tematyka dotyczaca sytuacji dziecka rozpoczynajacego nauke w szkole podstawowej
jest wazna zarowno dla nauczycieli pracujacych z najmlodszymi uczniami w szkole podsta-
wowej, jak i dla rodzicow tych dzieci. Poznajac doktadnie roznorodne aspekty funkcjonowa-
nia dziecka w szkole, osoby doroste moga podjac dziatania, by wspiera¢ najmtodszych w pet-
nieniu nowych obowigzkow, zdobywaniu wiedzy oraz rozwijaniu pasji i zainteresowan.

Decyzja o postaniu dziecka do szkoty badZ odroczeniu obowiagzku szkolnego ma takze
swoj gleboki wymiar spoteczny. Ma ona bezposredni wptyw na przejécie dziecka do dalszych
etapodw edukacyjnych, a w dalszej perspektywie ma wptyw bardziej posredni na moment jego
wkroczenia na rynek pracy. Ale najistotniejsze wydaje si¢ ksztaltowanie juz od samego po-
czatku pozytywnych relacji rodzicow ze szkotg. Ich zaangazowanie, dobra wspotpraca na linii
szkota — rodzice sa kluczowe dla budowania odpowiedniego klimatu przez caty czas uczgsz-
czania dziecka do szkoly. Konieczna jest tu szeroko rozumiana edukacja dorostych, gdyz
ogoblna wiedza pedagogiczna i og6élna kultura sg istotnymi warunkami poprawnej, partnerskiej
wspotpracy rodzicow ze szkolg. Wspdlpraca oparta na wiedzy, wzajemnym zaufaniu i do-
strzeganiu wspolnego celu, jakim jest dobro dziecka, w duzej mierze gwarantuje ujednolice-
nie oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych szkoly i1 rodziny, a takze wspodtdziatanie
w zakresie rozpoznawania mozliwosci rozwojowych dziecka.
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Considerations about the school duty of a child
in the context of a public discussion and the results of the study

Abstract: The article revolves around the issue of most advantageous age at which a child
should enter primary school. This debate concerns the age at which a child should be subject
to compulsory education. Arguments of both supporters and opponents of starting the education
at the age of 6 have been presented in the article. Moreover, guidelines of the educational re-
form from the 30th of August, 2013 with amendments have been described. The article presents
the results, conclusions and statements of questionnaires conducted among parents and teachers
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in February 2016 in a private primary school in Tarnéw. Moreover, attention has been drawn
to the social aspect of the decision about starting compulsory education and the necessity
of shaping good cooperation between parents and schools.

Key words: reform, school duty, child development, questionnaire, preschool education,
early education

28



